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I. El granreto dela Ensefianza Secundaria Obligatoria

Sin duda las bases de cualquier sociedad moderna que trate de
resolver los problemas y retos del presente parten de una ensefianza
universal, publicay de calidad. Por tanto, todo esfuerzo en este campo,
aparte de irrenunciable obligacion de solidaridad, se traducira a medio
plazo en un beneficio multidireccional tanto para el individuo concreto
como paratodo el conjunto social.

Si todo proceso educativo debe estar en continua revision, sin que
ello implique necesariamente cambios prematuros de las grandes lineas
normativas, que en casos incluso podrian ser regresivos, la reestruc-
turacion y/o acomodacién a la nueva realidad social cuando menos
aconseja unos minimos agiornamentos, toda vez que el marco social,
economico, politico, cultural, técnico, etc., se muestra extremadamente
cambiante y desde luego sus usuarios e impartidores no precisamente
satisfechos.

Estamos ante un nuevo alumnado, no sélo porque se haya prolongado
la educacioén obligatoria hasta los 16 afios (logro plausible), sino también
porque el nuevo marco social estd cambiando continuamente. El tipo
de demandas y de respuestas (formacion) presentan nuevos perfiles.

Junto a estas transformaciones sociales, de alumnado y de cono-
cimientos, también el modelo educativo (corrientes pedagogicas) ha cam-
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biado notablemente en la Ultima década. Digamos, por lo menos, que
muchas de las seguridades de entonces hoy han sido puestas en duda,
cuando no abiertamente repudiadas en determinados paises de nuestro
entorno: Inglaterra, Francia, etc.

Ademas en el caso de Espaiia, dadas las especificas condiciones
politico-pedagégicas de las que saliamos (dictadura) y la coyuntura
transicional (por muy modélica que efectivamente fue), predeterminaron
un cuadro coyuntural muy especial que no debemos olvidar, dentro
de cuyas coordenadas se elaboraron las directrices del plan general
de educacién. Si sus aportaciones en muchos aspectos son notables,
no debemos desconocer tampoco sus deudas, propias de nuestra concreta
dinamica socio-politica.

Dentro de este marco general el replantearse el papel de las Huma-
nidades y méas en concreto el papel de la Historia no parece debiera
ser considerado como juegos de sal6n, sino como una necesidad impe-
riosa, precisamente para mantener un sistema publico de educacion
de calidad.

Yerran, por lo tanto, bien porque no detectan el problema, bien
porque tienen la vista puesta en otros objetivos, los que defienden
un cierto inmovilismo humanistico y en el caso concreto de la Historia
como si hubiésemos rozado la cuasi perfeccion; esto es, «el fin de
la historia». En el fondo, cémoda situacion desde la cual se instru-
mentalizala historia con las mas diversas finalidades.

11. LasHumanidades en la ESO

Sin duda, hay que recuperar el papel de las Humanidades en la
Ensefianza Secundaria Obligatoria (ESO); sin embargo, este cuasi axio-
ma, por su complejidad y por las multiples implicaciones que presenta
en la praxis educativa, necesitaria una seria reflexién, tanto teérica
como de plasmacion del modelo en el aula.

El debate tetrico, en el que no podemos entrar, ha consumido ya
serias reflexiones. Recordemos Unicamente a la Escuela de Francfort
y todo el debate sobre el papel de la nueva tecnologiay su incorporacion
a nuestra cultura.

En cualquier caso, lo que ya no sirve -seria puro anacronismo-
es concebir las Humanidades en sentido clasico de Letras frente a
Ciencias. Planteamiento en el fondo gremial que no se sostiene desde
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ningln punto de vista, especial mente desde los nuevos conocimientos,
nuevos sujetos educativos y fines del proceso educativo. Me parece
mas bien que debemos apostar por una nueva cultura integrada (sintesis
de las dos cldsicas méas los elementos nuevos) o «tercera cultura»,
como prefieren denominarla otros.

Sin embargo, el gran reto alin seguiria en pie, pese a que tuviésemos
resuelto la nada facil cuestion de la seleccion de los nuevos objetivos
y contenidos; ese reto se podria formular: como llevarlos al aula (areas
de conocimiento), quiénes (profesorado) y cémo (didactica) se aplicarian.

Puesto que por algo hay que comenzar. Y empezar por algo concreto
y constructivo sobre lo cual poder debatir positivamente - no con meras
descalificaciones que general mente suelen esconder o finalidades ocultas
y/o ignorancia recubierta de suficiencia- se ha puesto sobre la mesa
del debate una propuesta concreta.

I1l. LapropuestadelaFundaciéon Ortegay Gasset

La polémica, que no debate, que suscité el documento para la «Re-
vision de la Ordenacion Académica en la ESO de las Ciencias Sociales:
Geografia e Historia», elaborado por la Comisién constituida ad hoc
en la Fundacion Ortegay Gasset (Madrid), hace imprescindible algunas
aclaraciones previas para deslindar el debate histérico-pedagégico de
la polémica politico-mediatica.

La primera reflexion, de carécter general, que convendria hacer es
que la polémicainicial ha desviado el debate de fondo, que seria necesario
recuperar, acerca de los contenidos y papel de laterceracultura.

Formando parte sustancial del mismo planteamiento integrador esta-
ria el papel de la Historia como lugar de encuentro dialéctico de los
diversos saberes. La polémica ha impedido, en principio, este debate;
sin embargo, importantes intelectuales han comenzado a ofrecernos sus
valiosos puntos de vista, al margen de esnobismos supuestamente ultra-
vanguardistas. Estamos ante la ESO y no ante disquisiciones propias
de cursos del tercer ciclo universitario.

El temanuclear de la polémica (no son las Humanidades ni siquiera
la Historia general) es la Historia de Espafia que se debiera y se
puede enselar -dentro de los curricula de la ESO- como parte
de los contenidos minimos que corresponden por ley (LOGSE) para
todo el territorio nacional. Recordemos, el 55 por 100 en aquellas
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Comunidades Auténomas con lengua propia, las cuales disponen de
casi la otra mitad (45 por 100) para desarrollar la parte especifica
de los mismos. Estamos, por lo tanto, hablando de poco mas de la
mitad de los curricula; es decir, de la parte comun, general o como
quierallaméarsele.

A) La Comisién

Cuestion que debiera ser secundaria, puesto que lo fundamental
es la propuesta resultante, es lo referente a la composicion y alcance
de la Comisién constituida en la Fundacion Ortegay Gasset paraelaborar
un dictamen sobre las materias geografico-histéricas. En terminologia
historica, lo que podriamos calificar como «querellade losjustos titulos».

Dicha Comisién no representaba a nadie. Ni tenia por qué, ni nunca
nos hemos atribuido ningln tipo de representacién. Se trataba de elaborar
un dictamen acerca del tema en cuestion. Otros han elaborado otros.
y otros elaboraran, esperemos, otros mejores.

Hagamos un poco de historia. EI Ministerio de Educacion y Cultura
pidié en su dia asesoramiento técnico a una serie de instituciones y
personas. En ese sentido se pronuncié la Real Academia de la Historia,
acorde con su funcién de alto asesoramiento. Amén de otras instituciones
y personas. También la Fundacién Ortega y Gasset respondio a la lla-
mada, cuyo dictamen fue enviado al Ministerio, el cual hizo suyo en
su mayor parte. Para evitar malentendidos, el término «unitario», centro
de la polémica, procede del texto de dicha Comisién.

Comision (trece personas) : plural tanto ideoldgica como geogréa-
ficamente y con procedeneia de los dos niveles educativos: medio y
superior. Aclaracion que es irrelevante, puesto que en definitiva de
lo que se trata es de valorar el resultado (propuesta), no quién lo hizo,
ni las supuestas «aviesas intenciones» de los mismos. Ma camino es
apuntar en esa direccion. No llegariamos a ninguna parte.

En algun"caso, ciertamente minoritario, la polémica, con una clara
finalidad descalificadora e incluso con peligrosas connotaciones his-
toricistas (recuerdos de afiejas confrontaciones interregional es), hainten-
tado abrir brecha por este vidrioso planteamiento territorial. Curiosas
pervivencias de un historicismo determinista.

1 Se adjunta relacién nominal de los componentes de dicha Comisién en las pp. 60
a 62.
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B) LOGSE. Decreto de Minimos y los eurriculavigentes 2

Que toda explicacién histérica tiene connotaciones politicas es evi-
dente, pero la Comision no ha aceptado ningun tipo de consignas (ni
nadie le ha dado ninguna) ni en sentido «correcto», ni en todo lo
contrario. No hay ningun planteamiento subyacente «anti-nada», ni tam-
poco imperialista o castellanista. Que quede claro de una vez por todas,
aunque ciertamente otros puedan tener estrategias distintas de tipo jaco-
bino o similares, la Comisién parte de un planteamiento totalmente
abierto (plural) tanto desde un punto de vista interpretativo, metodo-
I6gico, pedagdgico como didactico, Quién sostenga lo contrario debe
demostrarlo con el documento en la mano, no desde meras suposiciones,
manipulaciones del texto e incluso invenciones, que parecen necesitar
para mejor afianzar sus parciales y/o interesados puntos de vista. Hay
un amplio muestrario al respecto que algun dia ser& preciso estudiar
y valorar.

Es revelador que de los mdltiples intervenientes en la polémica
mediédtica, practicamente nadie haya hecho la mas minima referencia
a donde realmente estamos; es decir, cudl es la situacion de la Historia
de Espaiia en los curricula de la ESO. Y si es satisfactoria o no. El
punto de partida de la Comisiéon ha sido, precisamente, cuestionarse
como punto de partida este tema crucial: éen los curricula de la ESO,
de acuerdo con los contenidos de minimos, qué Historia de Espafia
se prescribe? y, como despliegue de lo anterior, ¢cémo se recoge dicha
cuestion en los curricula de las Comunidades Auténomas con com-
petencia en esta materia?

Por lo que respecta a primera pregunta, 1o que aparece en el cues-
tionario vigente de la LOGSE, bajo los titulos de «Sociedades Historicas
y Cambio en el Tiempo» y en «El Mundo Actual», la Comisién los
ha valorado, cuando menos, como incompletos, inconcretos y, en casos,
de ambiguos. Vaya un ejemplo significativo. Todo lo que se pide conocer
de la Historia de Espafia Contemporanea aparece recogido bajo €l epi-
grafe «Transformaciones en la Espafia Contemporanea».

2 Aparte de la LOGSE (3 de octubre de 19(0), serfa convenienle lener a mano
el Real Decreto 1007/1991, por el que se establecen las ensefianzas minimas corres-
pondientes a la Educacion Secundaria (8ot de 26 de junio de 19(1), y desde Juego
los CurricuLa de cada una de las Comunidades Auténomas con transferencias en edu-
cacion. Estos han aparecido publicados en los Diarios Oficiales de cada Comunidad.
Dada su extensién no se pueden ofrecer.
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Planteado asi el tema puede tratarse de todo o nada. Lo que si
es cierto es que la formulacion no parece técnicamente muy acertada,
puesto que, interpretativamente, es un planteamiento diacrénico (es-
tructural); metodol 6gicamente, todo lo que no fuesen «transformaciones»
deberia quedar al margen (carlismo, etc.) y, didacticamente, para esas
edades, méxime desde un planteamiento «comprensivo», no parece muy
acertado separar los distintos planos de las «transformaciones» (de-
mogréficas, econdmicas, sociales, politicas, mentales, etc.), en vez de
integrarlos en una visién global y evolutiva.

Se podrian hacer otras preguntas, a tenor siempre del texto vigente,
del tipo: ¢,se exige expresamente estudiar laTransicion?, ¢la Constitucion
espafiola sdélo es una simple transposicion de principios externos o tiene
elementos tan originales como, en la reestructuraciéon del Estado, es
la férmula de Comunidades Auténomas o todo lo novedoso de incluir
por primera vez en un texto constitucional la defensa del medio ambien-
te, etc.? Compérese con la propuesta de la Comision y digase si se
mejora la formulacién vigente o no. Se podrian poner mas ejemplos.

Pasando a la segunda cuestién, como aparece |la Historia de Espafna
en los curricula de las Comunidades Auténomas con transferencias en
educacion. No podemos entrar en detalles. Ni lo hariamos publicamente,
puesto que no se tratar de juzgar a nadie, ni la Comisién es ningin
juez. Podriamos resumir, en esto nos parece que se puede coincidir:
existe gran disparidad, precisamente en la parte que debiera ser comdn
(55 por 100).

Si esta segunda afirmacion es cierta, facilmente constatable con
los textos legales publicados por cada Comunidad, cabe suponer con
bastante fundamento que cuando se produzca el traspaso de compe-
tencias en educacion a las restantes Comunidades aun pendientes, la
disparidad de la parte «comUn» se acrecentaraaritméticamente. El resul-
tado previsible es que, siempre por lo que se refiere a la parte comun
(55 por 100), nos encontraremos con diecisiete planteamientos diversos
y, en casos, posiblemente autistas, encerrados en sus propias pecu-
liaridades. Para desarrollar las especifidades, recordemos, resta casi
la mitad de los curricula (45 por 100).

C) Una polémica extracientifica

A la Comision, desde un punto de vista histérico, esta situacion
no le parece satisfactoria ni el horizonte el mas deseable desde una



Humanidades e Historia de Espuria en la ESO 31

perspectiva global. Los que entiendan que se esta en el buen camino
y/lo que no es mejorable, estan en su perfecto derecho de defender
lo establecido; sin embargo, la Comisién de la Fundacién Ortega y
Gasset opina lo contrario. Por ello y para tratar de mejorar la situacion
ha elaborado un dictamen, con el cual se podré estar o no estar de
acuerdo; en todo caso, es una aportacion concreta sometida a debate
y, en su caso, abierta a mejoras.

Lo primero que la Comisién rogaria es que se leyesen integras
las diecinueve paginas de que consta. Para formarse una opinion, 10
primero que cabe exigir, maxime en un tema de tanta trascendencia,
es examinar el documento en su conjunto, no reproducir mutilaciones
0 10 que es peor extraer un solo término (<<unitario») de su contexto
y hacer una interpretacion escorada y parcial. Y de ahi pasar a la
descalificacion del conjunto. Si lo que se pretende es que nada cambie,
debe decirse abiertamente. En otro caso, |0 que cabe es elaborar nuevas
propuestas. Esperemos, analicemos y luego valoremos.

a) Falso nacionalismo espafiolista

Deducir de un solo término (<<unitario») que se planteaba (y exige)
una vision «imperialista, centralista, anacronica, anticonstitucional,
memoristica», y un largo etcétera de tépicos, parece a todas luces exce-
sivo. En todo caso, demuéstrese fehacientemente. La Comision seria
la primera sorprendida ciertamente ante tales conclusiones. Y, de ser
asi, renegaria abiertamente de tan nefasto texto. Pero no es asi. Es
justamente, a nuestro entender, todo 10 contrario. Es una propuesta
plural y no «espafiolista».

En cuanto al primer aspecto (centralista o castellanista), en los
objetivos generales, efectivamente (nim. 5) se dice literalmente: «Com-
prender y valorar el caracter unitario de la trayectoria histérica de
Espafia con sus diversidades linglistico-culturales.» Debemos aclarar,
ante algun critico puntilloso, que le parece poco la segunda parte del
objetivo, que esta tomado literalmente del texto vigente. No es ninguna
invencién ni ganas de restar «hondura» a la diversidad por parte de
la Comision.

Si se interpreta sin prejuicios, estd claro que la Comision se ha
situado en un terreno equidistante tanto de visiones centralistas a ultran-
za (nacionalismo anacrénico) como del federalismo (decimonénico) y
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desde luego de las abiertamente separatistas (anticonstitucionales). En
la introduccion previa al texto aparece literalmente: «la Historia de
Espafia como horizonte historico comun».

Ahora bien, si se parte del apriorismo que no habido a lo largo
de tantos siglos (¢desde la Marca Hispanica?) nada en comun, 16gi-
camente no merece la pena argumentar acerca de lo que algunos con-
sideramos como obviedad y, en su caso, ¢coOmo podria existir la diver-
sidad? Otra cuestién bien distinta, que no prejuzgamos ni menos pre-
tendemos imponer, son las interpretaciones y las «valoraciones» de
esa dialéctica histérica en comun. Dejemos que cada profesor en su
aula pueda seguir el camino interpretativo que le parezca mas ajustado
alarealidad histérica. Respeto a la pluralidad interpretativay didactica.

Como complemento y aclaracion, por si cabe alguna duda, como
se ha dicho y escrito, que la Comision no valora la «diversidad», seria
conveniente (y obligado) seguir leyendo en la pagina siguiente el resto
de objetivos histoérico-geograficos, donde literalmente se dice:

«7. Participar activamente en debates, con espiritu critico y tole-
rante, en torno a problemas de caricter geogréfico e historico, tanto
de ambito local como nacional o planetario.»

«8. Apreciar los valores inherentes a toda sociedad democratica:
los derechos humanos, la libertad, la justicia, la paz, la valoracion
positiva de la diversidad (la cursiva no aparece en el original), el rechazo
de las desigualdades, discriminaciones, marginaciones, etc.»

«9. Adquirir y consolidar actitudes y habitos de tolerancia y soli-
daridad, valorando la diversidad cultural como riqueza (idem) y las
actitudes conducentes a la consecucion de la paz mundial y al enten-
dimiento entre los pueblos.»

«10. Desarrollar actitudes de respeto y solidaridad hacia las mino-
rias nacionales oinmigrantesy valorar positivamente las ayudas oficiales
y no oficiales a paises del Tercer Mundo.»

«11. Valorary respetar €l patrimonio natural, cultural, linguistico,
artistico, histérico y social (idem), asumiendo las responsabilidades que
supone su conservacion y mejorar, apreciandolo como fuente de disfrute
y utilizandolo como recurso para el desarrollo individual y colectivo.»

Después de lo transcrito literalmente (item mas, también en los
criterios de evaluacion), ¢alguien puede tener una base minima para
afirmar que la Comisién no valora o simplemente tiene reticencias (gra-
tuito proceso de intencionalidades) acerca de la diversidad, los valores
constitucional es, democréticos, etc.?
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b) Falso clasicismo o anacronismo

La segunda gran objecién es que se trata de una vision «anacronica»
de la Historia. En ese supuesto, habria que incluir dentro del des-
calificativo desde luego a la historiografia francesa (y sus planes de
estudio), asi como a otras muchas. Ciertamente no hemos pretendido
hacer ensayos supuestamente vanguardista, en estos niveles educativos.
Las nuevas visiones e interpretaciones deben discutirse en la Univer-
sidad, formar profesores de acuerdo con los pertinentes avances his-
toriograficos. No son estos niveles lugares apropiados para un ensayismo
supuestamente vanguardistay rupturista.

Si se observan los criterios de evaluacion, punto decisivo y en los
que muy pocos han reparado (salvo grupos de profesionales de estos
niveles), continuamente se esta pidiendo que se valoren por parte del
profesor las explicaciones multicausales y la interrelacién de los factores
economicos, sociales, politicos, culturales, etc. Incluidas también las
posibles biografias de grandes personajes, tan en boga en casi todas
las historiografias. Lo que no se indica es cuales deban ser seleccionadas
y como valorarlas.

La mayoria de los «criticos» s6lo se ha fijado, lo que por otra
parte mas facil es de elaborar, en el enunciado de contenidos. Bien
entendido que la Comision ha englobado, para evitar reiteraciones esco-
lasticas, en un solo enunciado los contenidos conceptuales, los pro-
cedimentales y los actitudinales. Véase como en los criterios de eva-
luacién se hace referencia -aunque de distinto grado- a los tres.

En cuanto al enunciado concreto de los contenidos se dice que
son clasicos y hasta anacrénicos, que son poco modernos y hasta poco
imaginativos. Ciertamente se podian haber formulado del tenor: «del
rinoceronte al perrito caliente» o similares. Hay ejemplos abundantes
en este sentido. No cabe duda que nos hemos decantado por la «for-
mulacién» que todo el mundo entiende. Pero no se confunda formulacién
(forma) de contenidos con interpretacion.

La formulacion se ha hecho lo mas abierta posible para que no
cosifique a la hora de la interpretacion. Precisamente porque se cree
en la pluralidad interpretativa y dado el planteamiento tan generalista
de este nivel educativo se han formulado grandes temas, los cuales
suelen nuclearse en torno a tres/cuatro cuestiones centrales, pero que
luego en los criterios de evaluacién no se exigen con tal nivel de detalle
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de tal forma que el profesor debe atender a la formulacién general,
pero no necesariamente a todos y cada uno de los subapartados.

¢éPor qué puede ser anacronico el enfoque? Acaso porque se entiende
que las dos dimensiones basicas a desarrollar en estas dos ciencias
(Geografiae Historia), sus columnas vertebradoras, son el conjugar espa-
cio y el tiempo. En cuanto a la Historia, se parte de la visién que
consiste en el estudio de la evolucion de las sociedades a través del
tiempo y en un territorio concreto. ¢Esta vision supone el tener que
aprender fechas, datos memoristicos, etc.? ¢De dénde se deduce seme-
jante pseudocondusion? Si se va a los «criterios de evaluacion», por
los que realmente se va a calificar al alumno, lo Unico que se pide
al respecto es, a modo de ejemplo:

«Ordenar cronol 6gicamente, caracterizar y sefialar las interrelaciones
entre los conflictos de la primera mitad del siglo xx (Primera Guerra
Mundial, Revolucién soviética, Crisis de 1929, ascenso de los regimenes
totalitarios y Segunda Guerra Mundial). Situar en el mismo marco los
problemas sociales y politicos espafioles durante la misma época» (cri-
terio 4).

c) Memoria, memorismo Yy actitudes civicas

Otro de los toépicos iniciales por los que se ha descalificado la
propuesta ha sido por «memoristica» y carente de proyeccién formativa.

Afirmacion como tantas otras que no tiene el méas minimo fundamento
de acuerdo con los «criterios de evaluacion». Tal vez del «memoristico»
criterio (3): «ldentificar y situar, cronolégicamente y espacialmenLe,
los pueblos, las culturas y reinos que se sucedieron o coexistieron en
la Peninsula Ibérica durante la Edad Media. Valorar las aportaciones
ma&s representativas (materiales, artisticas, linguisticas e institucionales)
a la diversidad de nuestro patrimonio comin y como antecedentes de
la organizacion territorial» (la cursiva no aparece en el original. Otra
prueba, sin duda, de esa supuesta vision unitarista o castellanista).

O el del mundo actual (5): «Percibir la complejidad del mundo
actual, mediante el andlisis de los principales focos de tensiones socio-
econdémicas, estratégicas, politicas o culturales y sus causas. Valorar
las tendencias integradoras parala paz y la solidaridad.»

Para algunos criticos, supuestamente ultravanguardistas, el criterio 3
(del mismo bloque): «Identificar, analizar y valorar en nuestra sociedad
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de larevolucién cientifico-técnica, y sus multiples repercusiones, sobre
todo en los grandes retos de la humanidad (desarrollo/subdesarrollo
y proteccion del medio ambiente), y en los procesos de mundializacion
de laeconomia, lainformacion y la cultura.»

Para los que han criticado que sblo se pedian contenidos concep-
tuales y que, por tanto, se habian suprimido los aetitudinales (del mismo
bloque, criterio 2): «Captar los principios y las instituciones bésicas
de los regimenes democraticos, la participacién y los partidos politicos.
Reconocer en la vigente Constitucion Espafiola tales principios e ins-
tituciones, sus antecedentes e innovaciones. Situar la Constitucién dentro
del proceso de la transicién al régimen democratico. Aplicar el cono-
cimiento de la Constitucion para enjuiciar hechos y comportamientos
de la vida publica» (la cursiva no aparece en el original).

No voy a poner mas ejemplos, puesto que se me podria tachar
de parcial. Unicamente redamar que se tengan en cuenta todos y cada
uno de los objetivos y criterios de evaluacion. Las deficiencias, que
sin duda las habrd, bueno seria sefialarlas, pero de forma concreta,
no con vagas mSInUaClOnes.

¢Por donde aparece la anacrénica y trasnochada critica de plan-
teamiento memoristico, mas atento a embuchar datos («lista de reyes
godos») que a impartir conocimientos y con ellos crear actitudes y
comportamientos ciudadanos?

Primero: queremos adarar que la memoria no s6lo no es mala,
es imprescindible. Segundo: en esta acusacion endosada a la Comision
hay otra cuestién implicita en la que seguramente no han caido los
criticos, que pasan del plano metodoldgico al didactico sin solucion
de continuidad. En efecto, aparte de confundir lo interpretativo (po-
sitivismo) con lo pedagégico, acusan indirecta y gratuitamente al nuevo
texto de forzar al profesorado encargado de impartir tales materias a
adoptar semejantes desviaciones en los planos didéactico y evaluador.

Desde luego, el profesorado, tanto por su preparacién, grado de
libertad (interpretativa, metodolégica y didactica y valorativa), con toda
seguridad (por muy positivista que resultase ser el texto de la Comisién)
trataria de obviar semejante desatino metodolégico y didéactico. Pero,
en ultimo extremo, si alguien lo quiere hacer asi, lo hara con el plan-
teamiento vigente y con el de la Comisién.
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D) Laslineas basicas de la propuesta

En cuanto a los obj etivos podriamos sintetizarlos, como finalidades
especificas del saber histérico (aparte de los generales de toda ciencia
y en en el caso de la historia, ademas, ser lugar de encuentro y debate
de otros muchos conocimientos) en unatriple direccién complementaria:
reconstruir la Memoria histérica de forma rigurosa, sin apriorismo ni
esencialismos; diferenciar la informacion histérica de las interpreta-
ciones (pluralismo) y tratar de huir de repeticiones sin sentido (me-
morismo), pero si fijar contextos de caracter general, asi como aquellos
hechos 0 momentos mas significativos para cada una de las sociedades.
En segundo lugar, formar una Conciencia histérica democrética, plural
(valoracion de la diversidad) y rechazo de todo tipo de xenofobias e
insolidaridades. Y una tercera dimensién, que podriamos denominar
como Sensibilidad histérica, valoracion de la herencia histérica (huyendo
de fijismos historicistas), patrimonial, cultural, artistica, ecolégica, etc.

Para tratar de alcanzar estos objetivos, como filosofia de principio
se parte de rechazar todo intento de imponer visiones monoliticas (dog-
maticas), cerradas (excluyentes) y jacobinas (imposiciones parciales en
nombre de supuestos «vanguardismos»). Por contra, se parte de la nece-
sidad de conjugar, al menos, cuatro tipos de libertades: interpretativa,
metodol 6gica, pedagdgicay didactica.

Tanto por exigencias cientificas (histéricas) como para huir de plan-
teamientos extracientificos (instrumentalizadores), parece obligado ofre-
cer unavision gener al e integrada que sea respetuosa con el acontecer
histérico. Evidentemente para alcanzar este objetivo posiblemente exis-
tan otros caminos, pero el recorrido que ha parecido mejor (completo,
estructurado) y mas sencillo para este tipo de alumnos ha sido seguir
una evolucién a través del hilo cronolégico (sin que ello suponga ni
mucho menos repeticion de fechas y datos). La historia como un con-
tinuum: partir de la prehistoria para llegar al tiempo presente en €l
cual el alumno tiene la necesidad de ubicarse a partir del conocimiento
de unas raices y la génesis de buena parte de sus problemas y ope-
ratividades.

Este despliegue temporal y espacial (complemento de historia
y geografia) no se ha hecho como un todo lineal y uniforme, sino con
mayor atencion a lo mas proximo temporal y espacialmente. Este des-
pliegue, que puede ser sin duda discutible a partir de determinados
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presupuestos u 6pticas, se ha dejado lo suficientemente abierto como
para que el profesor (méxime cuando dispone del 45 por 100 del curri-
culum para el despliegue de lo mas cercano e inmediato) pueda jugar
con esta variable espacio-temporal. Es posible que la primacia de lo
préximo (pragmatismo para algunos) reste disponibilidad para lo mas
lejano (raices historicas), o viceversa. Es discutible. Hay que reconocer
que en esta propuesta se ha hecho un despliegue a modo de ramas
de un arbol que atiende més a lo proximo que a lo lejano. Sin embargo,
el tronco histérico si se puede ver con cierto detenimiento, de acuerdo
con el criterio del seminario/profesor, puesto que al final (eriterios de
evaluacion) no atan en el sentido de una concrecion de exigencias
minuciosas y reglamentistas.

Estamos ante un tipo de conocimientos que por evoluciéon histo-
riogréfica, por usos académicos (profesorado) y por funcionalidad edu-
cativa debe hallar un equilibrio y complementariedad de tres tipos
de conocimientos (lo cual es una dificultad afiadida): Geografia, His-
toria y Arte. Sin duda desde cada Optica particular (gremial) puede
parecer que se prima a una parcela sobre otra. La Comisién entiende
que se ha logrado un cierto equilibrio de acuerdo con las necesidades
del nuevo ciudadano. Bien es verdad que desde una vision parcial
y concreta de cada area/as todo puede parecer poco, o al menos insu-
ficiente, pero hay que tener en cuenta el sujeto educativo y lafinalidad.

El tema se hace aln mas complejo, toda vez que en esta éarea
de conocimiento, precisamente por ese caracter globalizador e integrador
y de acuerdo con las demandas y desarrollo cientifico de nuestro tiempo,
hay que hacer unaintegracion interdisciplinar. La Historiay la Geo-
grafia como lugar de encuentro de otras ciencias: Sociologia, Economia,
Politologia, Antropologia, Ecologia, etc. Hay dos caminos, al menos,
para satisfacer esta demanda: uno (el actual), afiadiendo apartados espe-
cificos que caen mas o menos bajo los dominios de cada una de esta
ciencias; otro (el elegido por la Comisién), sobre la urdimbre histo-
rico-geogréfica ir insertando todo ese otro tipo de saberes complemen-
tarios, con lo cual se consigue una vision mas globalizadora (real) y
més facil de asimilar por parte del alumno.

Vision totalizadora de la Historia (un todo) como integracion de
las diversas historias sectoriales (demografia, economia, politica, etc.),
lo que viene a ser una exigencia ineludible dentro del conocimiento
histérico, toda vez que se reclama la aportacién de otras ciencias. Pero
aqui hay, ademas, una nueva exigencia. Esta vision integradora tiene
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que ser ademas en una doble direccion globalizadora de la historia
regio-nacional (especifidades), al tiempo que es parte de una nueva
vision supranacional (Unién Europea). Esta exigencia, en el plano geo-
gréafico (espacial) alo que lleva es a una relacion escalar que nos permita
ir sin soluciones de continuidad desde lo local alo universal, y viceversa.

Habria que dedicar mucho més tiempo y espacio para tratar siquiera
fuese aspectos de otra naturaleza, pero tan béasicos desde los objetivos
propuestos, como son los pedagoégicos y didacticos. Eso si, quede
daro que la Comisién siempre ha tenido presente que corresponde
al profesorado, al pie de obray de acuerdo con el tipo de alumnado,
la responsabilidad por ley de programar, impartir y evaluar resultados.
De ahi el papel tan importante y decisivo que se le otorga al profesorado,
sobre cuyaformacion, de acuerdo con las nuevas exigencias y propuestas,
més se debiera preocupar la Universidad de lo que realmente lo hace
(lo hacemos).

En cuanto al tiempo disponible es el que hay. A todos nos gustaria
tener méas horas (lo que si recomend6 la Comisién), pero no se debe
olvidar que el objetivo Ultimo es la formacion global del alumno, no
dar mas de esto y/o aquéllo. Es preciso, por tanto, de acuerdo con
las circunstancias concretas, distribuir (programar) el tiempo disponible
de la mejor forma posible, de acuerdo con los porcentajes que la ley
establece (55/45 por 100), y las peculiaridades concretas del alumnado.

En conclusion, la propuesta de la Comision gira en torno a unos
objetivos irrenunciable: ofrecer una vision global e integrada de la His-
toria, y en especial de la Historia de Espafia, que se desechen visiones
aprioristicas, fragmentadas y, en casos, descalificadoras; lo cual, aparte
de no ser histoéricas, tampoco son democraticas (constitucionales) yade-
mas atentarian directamente contra el espiritu de la LOGSE.

IV. Algunasobservacionesfinales

- La Comisién de la Fundacion Ortega y Gasset desea fervien-
temente acierto a la Comision de Humanidades, porque por encima
de personalismos o vedetismos -en los que nunca han querido caer
las personas de la anterior Comision- estamos ante una cuestion real -
mente importante desde muchos puntos de vista. Por tanto, lo que importa
es el acierto, no quién haga la propuesta menos mala posible. Las
reticencias y las criticas seran inevitables.
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- La citada Comision, siendo consciente de la complejidad del
temay de su importancia, ha ofrecido una alternativa que ha procurado
huir de instrumentalizaciones dogmaticas, esencialistas, xen6fobas e
insolidarias; por contra ha sido tremendamente respetuosa, como una
conquista irrenunciable, con la libertad (interpretativa, metodoldgica,
pedagdégica y didactica) dentro de los marcos legales vigentes (cons-
titucionales y educativos).

- Una cuestién tan compleja como son las Humanidades (teérica
y en la praxis educativa), la Historia y especialmente la Historia de
Espafia, ciertamente debe ser debatida, pero debido a guerras poli-
tico-mediaticas y a otro tipo de interferencias, que prefiero ignorar,
el simple planteamiento del debate fue abortado por una camparia des-
cafilitativa, que tanto, por desgracia, se ha generalizado en los ultimos
tiempos de acuerdo con intereses coyunturales. All4 cada uno con sus
responsabilidades. Asi el debate cientifico ha sido totalmente oscurecido
e instrumentalizado por el politico-mediatico. El resultado es que los
historiadores -como técnicos en la materia- hemos perdido no ya
la direccién del debate, sino que apenas contamos en cuanto a qué
Historia de Espafia ensefiar y cémo ensefiarla. Otros nos lo diran. Esta
es la situacion actual a la espera de nuevos episodios.

- Detodo ello se deduce que la instrumentalizacion de la Historia
posiblemente sigue siendo hoy tan acentuada como sin duda lo fue
ayer. Ciertamente no parece que hayamos avanzado mucho, aunque
lo pasado sea desde todos los puntos de vista detestable. Debiéramos
aspirar a avanzar bastante mas.

- Entreel horizonte de la Historia «sofiada» y la Historia «posible»
debe estar la Historia que se pueda ensefiar en dicho nivel educativo
(ESO). Algunas criticas provienen de elevar tanto el horizonte utépico
(descalificacion por elevacion) que, de hacerles minimamente caso, con-
vertiriamos nuestras aulas primarias (algo que ni siquiera se hace en
la Universidad) en «centros pasivos» (serian incapaces de seguir seme-
jante discurso los alumnos) de las Ultimas elucubraciones interpretativas.
S ciertamente hay que incorporar progresivamente los avances de la
ciencia histérica, esto debe hacerse con un minimo criterio pedagégico
y didactico: conocer primero lo fundamental y que sea asimilable lo
complementario y alternativo. Claro que en algunas de estas propuestas
«histéricas» alternativas hay de todo menos Historia, por mucho que
ensanchemos el campo del historiador.

- Quelasituacioén actual se proyecta sobre nuestro pasado histérico
es evidente. Pero, por un lado, hay que pedir respeto constitucional
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(a margen de posibles interpretaciones personales, en cuyo «pecado»,
de serlo, caen los mismos criticos al hacer lecturas de la Constitucion
en otra direccion). Lo que si aparece en la Constitucion es el término
«unitario». Sélo eso, para aclarar génesis terminoldgicas. Por otra parte,
y me parece basico, esta el respeto primigenio a la Historia, pues en
otro caso caeriamos en puro coyunturalismo e instrumentalizacion. Que
ese respeto cientifico es «abierto», plural interpretativamente, no es
menos cierto. Nadie ha pretendido imponer interpretaciones cerradas
y dogmaticas. Pero tampoco «acomodar» la Historia a imposiciones
de los diversos «guiones».

- La pretension de imponer visiones cerradas y dogmaticas ha
provenido tanto de campos nacionalistas (de uno u otro signo) como
de jacobinismos mas o menos disfrazados que, so capa de nuevas Vvisio-
nes, terminarian por imponer «su» propia y Unica verdad: lo politica
y/o cientificamente «correcto».

- Por un lado, se ha asegurado que la propuesta le daba una
vuelta total a la situacion presente, pero también, por contra, que, en
la practica, era una especie de simples fuegos fatuos porque realmente
no cambiaba nada. Ni una cosa ni la otra. Ni se le ha hado la vuelta
total al planteamiento, puesto que gran parte de los aspectos considerados
como positivos (y algunos incluso como irreversible) estdn recogidos
del disefio vigente y nunca se han ocultado (incluidos bastantes curricula
de las Comunidades Auténomas); lo cual ciertamente da parte de razén
a los que se oponen radicalmente a la LOGSE, por entender que la
propuesta de la Comisién se ha quedado muy lejos de lo pretendido
por estos sectores.

Por el otro extremo, estan los que descalifican la propuesta «por
nimia», puesto que practicamente no se ha cambiado nada. No sabemos
qué es lo que realmente pretenden estos criticos; si es que realmente
coinciden con los anteriores y los extremos se tocan. Nunca hemos
pretendido dar con la férmula milagrosa que solucionase todos los pro-
blemas, aunque so6lo fuesen los historicos (que no son pocos). Segundo
y principal, si el texto de la Comision se «ha adaptado» a lo que
las grandes editoriales tienen como doctrina comdn y la mayoria de
los profesores ensefian, por qué no acercar el «marco normativo» a
la «ensefianza real». Seria, a fortiori, una forma indirecta de desca-
lificacion total de la normativa vigente, al menos por lo que se refiere
a la ensefianza de la Historia de Espafa. La Comisién no ha llegado
atanto: sdlo a tratar de mejorar lo manifiestamente mejorable.
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- Todo debate, cuando se hace con rigor y con adaptacion al
medio (nivel educativo) es sin duda positivo, y necesario cuando se
trata de un tema delicado; sin embargo, no nos podemos quedar sélo
en simples teorizaciones (campo en el que solemos movernos bastante
bien y a gusto los historiadores). Necesitamos dar respuestas concretas,
globales y factibles a problemas de aqui y ahora. ¢(Qué propuestas
alternativas concretas se han ofrecido para mejorar la ensefianza de
la Historia de Espafia en la ESO? No conozco ninguna y ciertamente
desearia poder analizarla paratratar de dar salida a una cuestién impor-
tante y que a muchas personas -historiadores o simples ciudadanos-
nos preocupa en este campo educativo.

- El tema bdsico, al margen de peguefias cuestiones sin duda
debatibles y mejorables, es que hay divergencias de partida (¢unifor-
mismo, pluralismo o reducionismo?) en cuanto al sujeto histérico que
tratamos de abarcar bajo la denominacion de Historia de Espafa. Diver-
gencias que, a mi modesto modo de ver, proceden mas de «fuera»
(inducidas) que de dentro (cientificas), puesto que dentro de los his-
toriadores (investigadores y/o ensefiantes) lo que observo es pluralidad
interpretativa (escuelas), pero no ni mayoritarios ni cerrados posicio-
namientos «nacionalistas» de uno u otro signo.

- Para tratar de enriquecer este debate abortado y precisamente
para que se puedan deshacer inexistentes gigantes amenazadores y para
que parte del irrenunciable quijotismo critico mejore la inesquivable
exigencia pragmatica de tener que disponer de unos curricula concretos,
se ofrece el texto integro -para que nadie tenga que recurrir a «co-
mentaristas i nterpuestos»- del non nato «Proyecto de Decreto de Mini-
mos, elaborado por la Comisién de la Fundacién Ortega y Gasset para
la Revision de la Ordenacién Académica en la ESO de las Ciencias
Sociales: Geografia e Historia».
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CIENCIAS SOCIALES: GEOGRAFIA E HISTORIA
1. INTRODUCCION

El conocimiento de algunos aspectos de la organizaclOn y funcio-
namiento de la sociedad, sobre todo su pasado histérico y el territorio
en el que se asienta, ha constituido siempre una parte importante de
la educacién de las jévenes generaciones.

Tradicionalmente y en todos los paises se ha considerado que la
ensefianza de la Geografia y de la Historia constituye un instrumento
imprescindible para asegurar, desde sus analisis especificos, esta parte
fundamental de la formacién integral de la persona. Ambas materias
constituyen saberes vertebradores y son lugar de confluenciay encuentro
de otras ciencias proximas.

LaHistoriadebe proporcionar alos alumnos conocimientos y métodos
para comprender aspectos de las realidades sociales en su dimension
temporal. La Geografia debe hacerlo, preferentemente, en la dimensién
espacial. Ambas cumplen, ademas, finalidades de formacion cultural,
al transmitir visiones del mundo, desde el pasado histérico o desde
la organizacion espacial, necesarias para construirse una identidad cul-
tural personal. Todo ello sin dejar de plantear los problemas de la
sociedad actual.

Los objetivos generales del area, que forman parte de los aspectos
béasicos del curriculo comun, concretan en finalidades educativas todas
las anteriores virtualidades formativas. Aparecen diferenciados los que
son especificos de Historiade los de Geografia, ademés de otros comunes
para ambas materias. Incluyen objetivos relacionados mas directamente
con procedimientos y actitudes, que suelen figurar al final.

Los contenidos, que tienen que formar necesariamente parte de
los aspectos basicos del curriculo comln, constituyen el nicleo del
mismo. La Historiay la Geografia aportan la mayoria de los contenidos,
articulandose en torno a ellos las imprescindibles aportaciones de otras
ciencias proximas.

Los contenidos de Historia y Geografia se presentan de manera
que puedan integrarse a lo largo de toda la etapa. Esta orientacion
permite conjugar diacronia, sincroniay escala. Posibilita, también, ofre-
cer visiones globales e integradas y desplegar los contenidos en €l
tiempo y en el espacio, desde lo més lejano y general a lo mas préximo
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y complejo. Todo ello con la posibilidad de desarrollar en las sucesivas
escalas los andlisis historicos y geogréficos: Universo, Occidente, Unién
Europea, Espafia, nacionalidad, region, provincia, localidad...

La seleccion y la ordenacion de los contenidos reflejan, sobre todo,
el respeto a las peculiaridades de cada una de las disciplinas cientifieas
del area. En Historialavision diacrénica intenta cubrir todos los grandes
periodos histdrieos, manteniendo la ordenacién cronoldgica clasica. Los
eontenidos de Geografia traslucen los planteamientos espaciales, terri-
toriales y esealares especificos, ademas de una gradacion que vaya,
normalmente, desde lo mas general y simple a lo mas particular y
eomplejo.

Hay tiempos-espacios con contenidos concretos para que sean tra-
tados de forma preferente: la Unién Europeay, sobre todo, la Historia
de Espafia como horizonte histérico comun.

Los contenidos de cada materia del area se agrupan en grandes
conjuntos tematicos, enunciados por los correspondientes epigrafes, que
se subdividen, a su vez, en bloques tematicos y en temas concretos.
Los conjuntos responden a la logica de las materias; los bloques y
temas al caréacter diacronico de los contenidos histéricos o al espacial
y escalar de los geogréficos.

Los contenidos de Historia obedeeen a un planteamiento respetuoso
del hilo conductor cronolégico. El primer epigrafe sobre la Prehistoria
y la Edad Antigua y el segundo sobre las Edades Media y Moderna,
con los consiguientes bloques o temas dedicados especificamente a
la Historia de Espafia. Los contenidos de estos dos primeros epigrafes
tienen coherencia cronolégica, unidad espacial, nivel de conceptua-
lizaciéon -el concepto de civilizaciéon como organizador- y posibi-
lidades didacticas para una iniciacion histérica.

Para que puedan impartirse simultaneamente con los anteriores,
los dos primeros epigrafes de Geografia abordan el estudio de la Tierra
y los medios naturales y, después, las relaciones entre las sociedades
y los medios, a todas las escal as.

En los epigrafes siguientes los contenidos presentan un notable
incremento del grado de complejidad cronolégica, espacial y conceptual,
al abordar en Historia el mundo contemporaneo y en Geografia los
espacios resultantes de los diversos tipos de actividades econdmicas.

El dltimo conjunto tematico de contenidos esta dedicado, en Historia
y Geografia, al estudio del mundo actual. Presenta una complemen-
tariedad pelfecta y tiene cierto caracter de cielTe por via del estudio
del presente.
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Los criterios de evaluacién constituyen el Ultimo aspecto basico
del curriculo. Estan intimamente interrelacionados con los objetivos
y los contenidos. Cubren todos los contenidos de conceptos basicos
y, ademas, aspectos de procedimientos y actitudes presentes en los
objetivos generales e implicitos en los contenidos. Estan articulados
por materias y, dentro de ellas, por conjuntos. Los hay comunes para
todo un epigrafe, otros son comunes para todos los contenidos e, incluso,
para ambas materias.

El logro de los objetivos formativos del area presupone unos plan-
teamientos didacticos que consigan que los alumnos adquieran hechos
y conceptos, se inicien en la busqueda y manejo de la informacion
y, previa conceptualizacion, formulen explicaciones causales; todo ello,
ademés de adquirir y manejar nociones temporales y espacial es.

El desarrollo intelectual de los alumnos a estas edades no siempre
garantiza que puedan enfrentarse con éxito a los retos que supone pasar
de los conocimientos cotidianos de la sociedad a los cientificos que
exigen rigor y abstraccién; el procesamiento de informaciones variadas,
convergentes y hasta contradictorias; la elaboracién de explicaciones
causales, todo ello junto con las dimensiones temporales y espaciales.
La utilizacion de recursos didacticos contrastados y la progresividad
de los contenidos, deben contribuir a paliar tales dificultades.

2. OBJETIVOS GENERALES
Historia

I. Identificar y localizar en mapas histéricos, atlas y otros medios
de expresion graficala pluralidad y variedad de comunidades histéricas
organizadas en pueblos, naciones, estados o imperios a través del tiempo
historico, resaltando €l valor espacial de los territorios.

2. Situar cronol6gicamente la evolucién de las sociedades humanas
como proceso histérico, sefialando con especial relevancia los hitos
que marcan y caracterizan sus periodos.

3. Interrelacionar los factores multicausales que explican la evo-
lucién de la sociedad en el tiempo, subrayando, entre otros: los demo-
graficos, econémicos, sociales, politicos, culturalesy artisticos, asi como
el papel relevante que desempefiaron las grandes personalidades his-
téricas.
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4. Relacionar las particularidades de la historia espafiola, con
especial referencia al contexto europeo, a partir del conocimiento de
las grandes lineas y etapas de la historia universal.

5. Comprender y valorar de la trayectoria histérica de Espana
tanto los elementos comunes como la diversidad linguistico-cultural.

6. Analizar lo que exista en la historia de conflicto y crisis social,
dentro del proceso histérico, distinguiendo los procesos de ritmo ace-
lerado de los de larga duracion.

7. Conseguir la formacion de una memoria histérica que vincule
al alumno con el pasado, que le pertenece, y una conciencia histérica
que le ayude a comprender y actuar ante los problemas del presente.

Geogr afia

I. Identificar y localizar hechos geogréficos, tanto fisicos como
humanos, y explicar su distribucién a escala planetaria y a escala con-
tinental, dedicando una especial atencion a las localizaciones en el
espacio europeo y espafiol.

2. Anadlizar, a diferentes escalas, las interacciones entre los dife-
rentes medios naturales y las sociedades humanas, explicando |os efectos
de la accion humana sobre el medio.

3. ldentificar y analizar las interrelaciones que se producen entre
las realidades sociales, econémicas, culturales y politicas y su reper-
cusién en la organizacién de los espacios y de los territorios.

4. Conocer e interpretar el propio entorno, situandolo dentro de
espacios geograficos mas amplios.

5. Leer, interpretar y sintetizar informacion obtenida a partir de
textos escritos, mapas topograficos, mapas tematicos, planos, graficos
y fotografias de contenidos geograficos.

6. Elaborar mapas, planos y graficos sencillos de distinto tipo
a partir de datos estadisticos relacionados con aspectos espaci al es, demo-
gréficos y econémicos.

7. Vaorar los impactos medioambientales y las consecuencias de
tipo econémico, social y politico que implica el aprovechamiento de
los recursos naturales.



46 Cedso Alrnuifia

Objetivos comunes a Historiay Geogr afia

I. Identificar los procesos y mecanismos basicos que rigen el
funcionamiento de los hechos sociales, utilizar este conocimiento para
comprender las sociedades contemporaneas, analizar los problemas
mas acuciantes de las mismas y formarse un juicio personal ecritico
y razonado.

2. Comprender las interdependencias cada vez mayores entre los
diversos paises del mundo y la internacionalizacion de las relaciones
econdmicas y politicas, de las redes de comunicaciones y de los flujos
comerciales y de informacion.

3. Obtener, seleccionar, relacionar y archivar informacion de
maneracriticay comunicarlade forma organizada e inteligible, utilizando
diversas técnicas como resimenes, esquemas, mapas conceptual es, infor-
mes, murales, etc.

4. Analizar criticamente las informaciones que nos proporcionan
los medios de comunicacion de masas, realizando trabajos de sintesis
e interpretacion.

5. Adquirir un vocabulario especificoy propio del area, utilizandolo
con precision y rigor.

6. Realizar estudios y pequefias investigaciones de caracter geo-
grafico e histérico, utilizando informaciones obtenidas a partir de dis-
tintas fuentes, formulando las hipétesis de trabajo y aplicando los con-
ceptos, los métodos y las técnicas propias de la Geografia y de la
Historia para analizar, explicar y aportar soluciones a los problemas
detectados.

7. Participar activamente en debates, con espiritu critico y tole-
rante, en torno a problemas de caracter geografico e histérico, tanto
de ambito local como nacional o planetario.

8. Apreciar los valores inherentes a toda sociedad democrética:
los derechos humanos, la libertad, la justicia, la paz, la valoracion
positiva de la diversidad, el rechazo de las desigualdades, discrimi-
naciones, marginaciones, etc.

9. Adaquirir y consolidar actitudes y habitos de tolerancia y soli-
daridad, valorando la diversidad cultural como riqueza y las actitudes
conducentes a la consecucion de la paz mundial y el entendimiento
entre los pueblos.
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]10. Desarrollar actitudes de respeto y solidaridad hacia las mino-
rias nacionales o inmigrantesy valorar positivamente las ayudas oficiales
y no oficiales a paises del Tercer Mundo.

11. Valorar y respetar el patrimonio natural, cultural, linguistico,
artistico, histérico y social, asumiendo las responsabilidades que supone
su conservacion y mejora, apreciandolo como fuente de disfrute y uti-
lizadndolo como recurso parael desarrollo individual y colectivo.

12. Reconocer las peculiaridades del conocimiento social, y valorar
las aportaciones de la investigacion histérica, contrastada y rigurosa,
al proceso de construccioén colectiva del saber.

3. CONTENIDOS

Historia

1 Prehistoriay Edad Antigua

11. Prehistoria

1.1.1. El origen del hombre y la pn-
mera colonizacién del orbe.
1.12. La expansion de los cazadores

paleoliticos: el horno sapiens.
Larevolucion neoliticay la Edad
de los metales.

[.1.3.

12. Lasprimeras civilizaciones

1.2.1. Mesopotamia.
1.2.2. El antiguo Egipto.
1.2.3. El Mediterraneo oriental.

13. Grecia: Fundamentos de la cultura

europea
1.3.1. Una civilizacion de ciudades.
Atenas.
1.3.2.  El Imperio de Alejandro Magno.
1.3.3. Culturay Arte.

Geografia
1 LaTierra y los rnedios naturales

11. El planeta Tierra

1.1.1. La Tierra, planeta del sistema
solar. Los movimientos de la
Tierra.

1.1.2. La representacion de la Tierra.

12. Elementos del medio fisico

1.21. Composicién del planeta. Tierras

y mares.

1.2.2. Lasgrandes unidades del relieve
terrestre y su distribucion.
1.2.3. Laatmoésferay los fenémenos at-

mosféricos. Los climas y su re-
parto geogréfico. Las aguas con-
tinentales.

Medios naturales y su distrihucién

1.3.1. Medios frios, medios templados
y medios célidos.

1.3.2.  El medio y las sociedades hu-
manas: medios adversos y me-
dios favorables.

1.3.3. El equilibrio del medio ambiente

y su alteracion por el hombre.
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14. Roma vy la romanizacién del Me
diterraneo

14.1. LaRepUblicay e Imperio.
1.4.2. Romanizacién y cristianizacion.
1.4.3. Los germanosy la caidadel Im-

perio.

15. La Romanizacion de la Peninsula:

Hispania
1.5.1. Los pueblos prerromanos.
1.5.2. Conquistay Romanizacion.
15.3. Las invasiones germanicas. La

monarquia visigoda.

11. Edades Media y Moderna

111. Europay su entorno

11.1.1. Bizancioy el Islam.

11.1.2. El nacimiento de Europay el
Imperio de Carlomagno.

11.1.3. Expansiény crisis de la Europa

medieval.

11.2. Lasociedadfeudal

11.2.1. Sefiores, elérigos y campesinos.
11.2.2. Laburguesiay las ciudades.
11.2.3. Culturay Arte medievales.

113. La Edad Media espafiola

11.31. El Islam hispanico: al-Andalus.
11.3.2. Reconquistay repoblacién cris-

tiana.

Cdso Almuifa

14. Medios naturales de Europa

1.4.1. Elementos del medio fisico. La
Europa atlantica.

1.4.2. La Europa continental.

1.4.3. LaEuropa mediterranea.

15. Medios naturales de Espafia

15.1. Elementos del medio fisico. La
Espafia atlantica.

1.5.2. La Espafia mediterrénea: tierras
interiores y tierras costeras.

15.3. El archipiélago canario.

11. Lasociedad y sus relaciones
con la naturaleza

111. Lapoblacién mundial

11.1.1. Evolucién de lapoblaciony dis-
tribucion geogréfica.

11.1.2. Movimiento natural y movi-
mientos migratorios.

11.1.3. Las estructuras demograficas.

11.1.4. Poblamiento rural y poblamien-

to urbano.

11.2.  El aprovechamiento de los recursos
naturales

11.2.1. Las necesidades humanas. El
trabajo. El funcionamiento de

la actividad econémica.

11.2.2. Los recursos bésicos (el agua,
la tierra, los bosques). La pro-
duccién de alimentos. El ham-
bre en el mundo.

11.2.3. El aprovechamiento de las ma-
terias primas y de las fuentes
de energia.

113. Sociedad y Estado

11.3.1. Las estructuras sociales. Desi-
gualdades socioeconémicas y

diferencias culturales.



Humanidades e Historia de Espafia en la ESO

1133

I1.3.4.

11.35.

114

1141

1142

11.4.3.

1144

115

1151

1152

IL.5.3.
11.54.

116.

1161
1162

116.3.

11.7.

1171

1172,
11.7.3.

Las Espafias medievales. Los
cinco reinos.

La proyeccion mediterranea de
la corona de Aragon.

Espafia, eslabon entre la Cris-
tiandad, el Islamy el Judaismo.

El nacimiento del Estado moderno

La consolidacion de las monar-
quias europeas.

La Espafia de los Reyes Cat6-
licos.

Los descubrimientos geogréafi-
COS.

La proyeccion ultramarina de
Espafia.

La época del Renacimiento y la
Reforma.

El Renacimiento del Arte y de
la Cultura.

La Reforma religiosa: protes-
tantes y catolicos.

El imperio de Carlos V.

La monarquia hispanica en la
épocade Felipe 11

La monarquia absoluta.

El modelo francés.

El fin de la hegemonia espa-
fiola.

Culturay Arte. El Siglo de Oro.

Ilustracion y reformismo en d
siglo xvai.

La llustracion:
Cienciay Arte.
Los Estados europeos.

El reformismo borbénico en Es-
pafay América.

Pensamiento,

1132

11.3.3.

114

114.1.

1142
11.4.3.

49

El Estado como entidad geogréa-
fica. EI mapa politico del mun-
do.

Organizaciones supraestatales.
La Unién Europea: génesis y
composicion.

Espafia: poblacion, recursos natu-
rales, el Estado

La poblacion. La estructura so-
cial. El poblamiento.

Los recursos naturales.

El Estado espafiol. La organi-
zacion territorial y el mapa po-
litico.
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111

m.1.

m.1.1.
11112

I1.1.3.

m.1.4.

1112

11121

11122

I1.3.

ML.3.1.

I.3.2.

11.3.3.

11.3.4.

1114

mA.Il.

U14.2.

1115

111.5.J.

Edad contemporanea.

Las revoluciones liberales.

Crisis del Antiguo Régimen.
Las revoluciones atlanticas. La
Revolucion francesa.

La independencia de la Amé-
rica espafiola.

Los movimientos liberales.

La revolucién industrial.

La revolucion industrial y su
difusion.

Cambios sociales. La movili-
zacion del proletariado.

La Esparia liberal.

La construccion del Estado li-
beral.

El lento despegue de la eco-
nomia espafiola. La industria-
lizacion de Catalufiay del Pais
Vasco.

La Restauracién. La crisis de
fin de siglo.

La aparicion de los naclOna-
lismos.

La Cultura del siglo x7x.

La difusion de los saberes en
el siglo xix.
Los movimientos artisticos.

Nacionalismos e imperialismos

El nacionalismo: La unifica-
cion de Italia y de Alemania.

Cdso Almuiia
111, Actividades econémicas y espacios
geogréaficos.

1111. Actividades y €SjJacios agrarios.

11111 Las interacciones entre la so-
ciedad y el medio natural. Los

espacios geograficos.

11112. Las actividades agrarias. La
pesca.

III.1.3. Los paisajes agrarios. Elemen-
tos y factores. Tipos y su dis-
tribucién.

1112,  Los espacios industriales.

11121 Las actividades industriales.
Fuentes de energia y materias
pnmas.

1I1.2.3. Los espacios industriales. Ele-
mentos, tiposy su distribucion.

III.3. Las actividades de los servicios

y sus espacws.

III.3.1. Losservicios. El comercioy los
espacios comerciales.

111.32. Los transportes y las comuni-
caciones: medios y redes.

I11.3.3. Turismo internacional. Los es-
pacios de ocio.

m.4. Un mundo de ciudades

m.4.1. El proceso de urbanizacion.

11142, Laciudad. Morfologia, tipos de
ciudades y redes urbanas.

m.4.:3. Las caracteristicas de la vida
en laciudad.

111.5. Actividades y espacios geografi-

cos en Espafia.
m.5.1. Actividades y espaclOs agra-

nos.
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11152. Los imperios coloniales euro-
peos.

1115;). LaPrimera Guerra Mundial.

m.6. El periodo de entreguerras.

m.6.1. La Revolucién soviéticay sus
consecuencilas.

m.6.2. El fascismo italiano y el na-
cionalismo alemén.

m.6.3. LaGran Depresion.

111.64. La Segunda Guerra Mundial.

111.7. Espafia en el primer tercio del

siglo xx.

m.7.l. Reinado de Alfonso XIII.

m.7.2. Lall Republica.

111.7.3. LaGuerraCivil.

111.74. La «edad de plata» de la cul-

tura espafiola.

IV. El mundo actual.

IV.I. Consecuencias de la Segunda
Guerra Mundial.

IV.I.I. La ONU vy los organismos -
ternacionales.

IV.[.2. LaGuerraFria.

IV.l.3. Descolonizacién de Asia y
Africa.

IV.2. Las democracias occidentales.

IV.2.I. El nuevo orden econémico in-
ternacional.

1IV.2.2. La evolucién de las democra-
cias. Los Estados Unidos.

IV.2.3. La construccion europea. La

Unién Europea y sus institu-
CIOnes.

11152 Actividades y espaclOs indus-
triales.

11153, Los servicios. El transporte. El
turismo y los espacios de ocio.

11154. Laciudad y lared urbana.

IV. El mundo actual.

IV.l. El espacio mundo

IV.1.1. Un mundo progresivamente in-
terrelacionado: éareas geogréfi-
cas, redes de circulacion y cen-
tros de direccion.

Los sistemas econémicos. Las
desigualdades socioeconémi-
cas en el mundo.

Geopolitica del mundo actual.
Los Estados y el reparto del
poder. Los conflictos.

Los grandes problemas del
mundo actual.

V.12,

1V.1.3.

IV.I1.4.

IV.2. La diversidad regional del espacio
mundo. El mundo desarrollado.

IV.2.I. Rasgos generales del mundo
desarrollado. Los indicadores
del desarrollo.

IV.2.2. Grandes espacios del mundo

desarrollado.
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Iv.3.

1V.3.1.

Iv.3.2.
IvV.3.3.

1V.4.

1V.4.1.

1V.4.2.
IV.4.3.

IV.5.

IV.5.1.
1V.5.2.

1V.5.3.
IV.5.4.

IV.6.

1V.6.1.

1V.6.2.
Iv.6.3.

4. CRITERIOS DE EVALUACION

El bloque comunista.

La URSS y las «democracias
populares».

Larevolucién china.

Crisis del comunismo. La de-
sintegracion de la URSS.

La época de Franco.

El régimen politico: la dicta-
dura franquista. El sistema po-
litico.

Autarquiay desarrollo.

La oposicion politica y sindi-
cal.

La Espafia democratica.

La transicion espafiola.

La Constitucion de 1978. La
reforma del Estado: las Comu-
nidades Auténomas.

Los gobiernos democraticos.
La incorporacion a la Unidn
Europea.

Movimientos sociales v culturales.

Transformaciones sociales. La
sociedad de consumo.
Revolucién cientifico-técnica.
Culturay Arte.

Historia

1) Prehistoriay Edad Antigua

1.

Celso Almuifa

IV.3. La diversidad regional del espacio
mundo. El mundo subdesarrollado.

1V.3.1. Rasgos generales y diversidad
del mundo subdesarrollado.

IV.3.2. Iberoamérica. Contrastes re-
gionales.

IV.3.3. Otros grandes espacios del
Tercer Mundo.

IV.4.  La Unién Europea.

1V.4.1. Europa como espacio geogra-
fico.

IV.4.2. La Uni6n Europea. Economia,
sociedad vy territorio.

1V.4.3. Los desequilibrios interterrito-
riales. La politicaregional.

IV.5. La singularidad geogréfica de
Espaiia.

1V.5.1. El medio fisico y al papel del
pasado histérico.

1V.5.2. Recientes procesos de moder-
nizacién y su reflejo en la ar-
ticulacion del territorio.

1IV.5.3. Problemas demogréficos, so-
ciales y medioambientales.

IV.6. EIl Estado espafiol.

IV.6.1. La organizacion territorial. El
Estado de las Autonomias.

1V.6.2. La diversidad regional de Es-
pafia. Los desequilibrios inter-
territoriales.

Manejar los sistemas utilizados habitualmente en la civilizacion
occidental para la datacion de los hechos; las divisiones convencionales
entre la Prehistoria (Paleolitico y Neolitico) y la Edad Antigua.
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2. Analizar y valorar los descubrimientos y avances de los grupos
humanosy sus vestigios hastalaaparicién de laescritura; su importancia
como avance cultural y fuente de conocimiento histérico, ademas de
los restos materiales.

3. Describir las interrelaciones entre aspectos econémicos, socia-
les, politicos, culturales, artisticos y religiosos que, en sociedades como
ladel antiguo Egipto, configuraron unacivilizacion peculiar.

4. ldentificary situar cronol6gicay geograficamente los principal es
pueblos, sociedades y culturas que se desarrollaron en el territorio espa-
fiol durante la Edad Antigua y sus aportaciones, pervivenciasy vestigios
aladiversidad del patrimonio histérico, cultural yartistico.

5. ldentificar los principales aspectos de la organizacién e ins-
tituciones politicas de Atenas (asambleas, magistraturas, etc.); su rela-
ciéon con la estructura econémico-social; funcionamiento de esta demo-
cracia «directa» y diferencias con la organizaciéon politica de otras
ciudades-estado.

6. Caracterizar en la civilizacion romana los rasgos de su orga-
nizacion social, politica y administrativa; desarrollo técnico, vias de
comunicacion, creencias, lengua, derecho y creaciones artisticas. Valorar
la importancia de los vestigios de la romanizacion y las pervivencias
de su legado en nuestro pais.

11) Edades Media'y Moderna

I. Sefialar en la cultura isldmica las relaciones existentes entre
las creencias religiosas, la organizacién politico-social y el desarrollo
cultural. Valorar la importancia de la herencia del al-Andalus en la
historia de Espafia.

2. ldentificar y describir los principales aspectos del feudalismo
como modelo de organizacién econdémica, social, politica e implicaciones
culturales y su incidencia en la organizacion politico-administrativa
del territorio peninsular hasta la aparicion del Estado moderno.

3. ldentificar y situar, cronoldgica y espacialmente, los pueblos,
culturas y reinos que se sucedieron o coexistieron en la Peninsula
Ibérica durante la Edad Media. Valorar las aportaciones mas repre-
sentativas (materiales, artisticas, linglisticas e institucionales) aladiver-
sidad de nuestro patrimonio comdn y como antecedentes de la orga-
nizacion territorial.
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4. Distinguir los principal es momentos evolutivos del poder monar-
quico a lo largo del periodo de estudio y su relacién con los grupos
y estamentos sociales. Identificar los hechos relevantes de la Monarquia
hispana en la Epoca Moderna, sus luces y sombras méas destacadas
y Su proyeccion exterior.

5. Analizar laimportanciade |las creencias religiosas en las Edades
Mediay Moderna, tanto en su vertiente de factor integrador sociopolitico
como en el de crisis y contrastes, segin momentos. Valorar su gran
relacion con las manifestaciones artisticas.

6. Valorar el afan de conocimiento y los progresos técnicos en
los inicios de la Edad Moderna y, en especial, la importancia de la
ampliacion del mundo conocido por los europeos, sus causas y con-
secuencias plurales, y el significativo papel de Espafa en estos hechos.

7. Distinguir las reformas y cambios socioeconémicos y politicos
y las tendencias culturales y artisticas que se produjeron en Europa
y en Espafia durante el siglo xvill y su proyecciéon en |beroamérica.

Ill.  Edad Contemporanea

1. Analizar los principales acontecimientos e ideas politicas y filo-
séficas que ponen en cuestion los principios de la monarquia absoluta.
También las transformaciones legislativas -en particular, las cons-
titucionales-, sociales, econémicas y territoriales que conducen a las
revoluciones liberales y nacionales, y los motivos de su diverso ritmo
en cada pais, especialmente en Espafia.

2. Caracterizar e interrelacionar, dentro del contexto espafiol, las
principales experiencias politicas, reformas econémicas, cambios cul-
turales, transformaciones y crisis sociales que tienen lugar en Espafa
alo largo de la Edad Contemporanea.

3. Comprender y explicar los motivos y acontecimientos relevantes
que justifican el papel central econémico y politico de Europa en el
mundo durante la época del Imperialismo y su declive posterior.

4. Ordenar cronolo6gicamente, caracterizar y sefialar las interre-
laciones entre los conflictos de la primera mitad del siglo xx (Primera
Guerra Mundial, Revolucion soviética, Crisis de 1929, ascenso de los
regimenes totalitarios y Segunda Guerra Mundial). Situar en este mismo
marco los problemas sociales y politicos espafioles durante la misma
época.
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5. Situar cronolégicamente y comparar obras de arte represen-
tativas de las principal es tendencias artisticas contemporéaneas, con par-
ticular atencién a las espafiolas, para sefialar sus semejanzas y dife-
rencias, y relacionarlas con las sociedades en las que se produjeron
y los movimientos culturales a |los que pertenecen.

IV) El mundo actual

I. Caracterizar, situar cronolégica y geograficamente, y explicar
razonadamente a través de ejemplos significativos, las grandes trans-
formaciones, conflictos y problemas mundiales que se han sucedido
desde la Segunda Guerra Mundial, especialmente en Europay en Espa-
fia; aplicando este conocimiento para entender alguno de los problemas
actuales de la vida democrética, la economia y la calidad de vida.

2. Captarlos principiosy las instituciones béasicas de |os regimenes
democraticos, la participacion y los partidos politicos. Reconocer en
la vigente Constitucién Espafiola tales principios e instituciones, sus
antecedentes e innovaciones. Situar la Constitucién dentro del proceso
de la transicién al régimen democrético. Aplicar e conocimiento de
la Constitucion para enjuiciar hechos y comportamientos de la vida
publica.

3. ldentificar, analizar y valorar el impacto en nuestra sociedad
de larevolucién cientifico-técnica, y sus multiples repercusiones, sobre
todo en los grandes retos de la humanidad (desarrollo-subdesarrollo
y proteccion del medio ambiente), y en los procesos de mundializacién
de laeconomia, lainformaciény la cultura.

4. ldentificar ladiversidad de manifestaciones cultural es existentes
en el mundo de hoy. Constatar la existencia de diferencias étnicas,
linglisticas, religiosas y politicas. Describir las caracteristicas y las
principales tendencias de las vanguardias artisticas, analizando obras
de arte representativas, con especial atencion al arte espafiol, rela-
cionandolas con las sociedades y los movimientos culturales coetaneos.

5. Percibirlacomplejidad y diversidad de |os problemas del mundo
actual, mediante el andlisis de los principales focos de tensiones socio-
econdémicas, estratégicas, politicas o culturales y sus causas. Valorar
las tendencias integradoras parala paz y la solidaridad.

6. Manejar el conjunto de las divisiones convencionales de la His-
toria (Edades) y las caracterizaciones de las grandes etapas o periodos,
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situando, identificando y caracterizando sus aspectos basicos socioe-
condémicos, politicos, cientifico-técnicos, culturalesy artisticos, asi como
las formas de vida cotidiana que caracterizaron a cada una de las etapas.

7. Comunes para todos los conceptos de Historia.

Representar graficamente, mediante ejes o frisos cronol dgicos, aspec-
tos significativos de cada periodo histérico (hechos, personajes, rasgos
de la vida diaria, organizacién politica, etc.), que permitan de forma
progresiva la comprension del tiempo histérico, introduciendo a los
alumnos en los aspectos de duracién, cambio y simultaneidad.

Geogr afia
I. La Tierray los medios naturales

1. Utilizarlosdistintos tipos de representaciones del espacio terres-
tre. Diversidad de mapas y planos y su diferenciacion.

2. Orientarse mediante mapas o puntos cardinales. Localizar en
los mapas las diferentes lineas y puntos convencionales de la red geo-
gréfica, asi como la distribuciéon de los continentes, mares y paises.

3. ldentificar y localizar los rasgos fisicos mas destacados (relieve,
clima, aguas y elementos biogeogréficos) que configuran los grandes
medios naturales del planeta y, de forma especial, los de Europa y
los de Espafia.

4. Distinguir distintos tipos de medios segun la intensidad y el
tipo de intervencion humana a la que hayan sido sometidos.

5. Describir los efectos medioambiental es de | as actividades huma-
nas, particularmente en Europa y en Espafia. Conocer las respuestas
para la defensa del medio ambiente y comportarse respetuosamente
con el medio natural.

6. Interpretar y elaborar correctamente distintos tipos de mapas
y gréficos, con reducido nimero de variables tematicas, utilizandolos
como medio para adquirir y presentar la informacion.

11. Lasociedady sus relaciones con la naturaleza

I. Describir los mecanismos que determinan la evolucién y el
régimen demogréfico, relacionandolos con las condiciones socioeconé-
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micas, culturales y politicas y diferenciar las regiones o paises por
su densidad de poblacién, todo ello con especial referencia a Europa
y Espafa.

2. Utilizar los modelos de crecimiento demografico para analizar
ejemplos de superpoblacién, migraciones y envejecimiento, a escala
mundial, europeay de Espafia.

3. Diferenciar el poblamiento rural del poblamiento urbano y la
importancia relativa de cada uno de ellos, segln zonas o paises, en
el mundo, en Europay en Espafia.

4. Relacionar las necesidades humanas con el trabajo y laactividad
econdmica, distinguiendo el papel de los diferentes agentes econémicos.

5. Reconocer la importancia que tienen para los seres humanos
los recursos naturales y comprender la necesidad de explotarlos racio-
nal mente.

6. ldentificar y localizar los diferentes Estados que componen el
mosaico mundial y especialmente el europeo, situandolos en las grandes
areas de cultura y civilizacién. Conocer la organizacion politico-ad-
ministrativa del Estado espafiol y el mapa politico de Espafia, asi como
la composicion geogréfica de la Union Europea.

111)  Actividad econémica y espacio geografico

I. Explicar las interacciones entre las sociedades y el medio. Dife-
renciar los distintos espacios geograficos segun al grado y la naturaleza
de la intervencion y valorar criticamente las consecuencias que las
actividades econémicas puedan tener en la calidad del medio ambiente.

2. Caracterizar los principales sistemas de explotacién agraria
identificando y localizando algunos ejemplos representativos de los dis-
tintos espacios agrarios que han generado, sobre todo en Europa y
en Espana.

3. Localizar y caracterizar los principales tipos de industrias y
centros de produccién de materias primas y fuentes de energia, pre-
ferentemente en Europa y en Espafa, sefialando en ejemplos signi-
ficativos algunos factores fisicos y humanos que puedan explicar su
localizaciéon. Conocer la diversidad y distribucion de los principales
espacios industriales, asi como las relaciones entre produccion y con-
sumo de energiay sus problemas.

4. Localizar los grandes ejes de comunicaciony transporte terrestre
en el mundo, identificando los condicionantes fisicos y humanos y ana-
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lizando algun ejemplo significativo del impacto de los grandes sistemas
sobre el medio. Caracterizar el desarrollo y transformacion reciente
de estos medios y de las actividades terciarias, sobre todo las rela-
cionadas con el ocio y los servicios. Todo ello con especial referencia
a Europay a Espafia.

5. Localizar las grandes areas urbanas del mundo relacionando
su diversidad con el grado de desarrollo. Sefialar, en un ejemplo repre-
sentativo, algunos de los factores fisicos y humanos que pueden explicar
su localizacioén.

6. Explicar la estructura urbana de una ciudad (preferentemente
espafiola) y su area de influencia, analizandola como manifestacion
de la diferenciacion social y funcional del espacio. Conocer cémo se
integran las ciudades en unared urbana que articulael territorio.

IV. El mundo actual

I. Definir los rasgos fundamentales de la economia de mercado
y sus instituciones basicas, asi como otros conceptos econémicos de
uso comin en lavidadiaria.

2. ldentificar y localizar los principal es paises y &reas geopoliticas,
econémicas y culturales en el mundo, distinguiendo los distintos tipos
de Estados.

4. Discernir la creciente interdependencia entre todos los grupos
humanos e identificar los grandes centros de poder de decisibn mun-
diales.

5. Caracterizary situar, desde el andlisis geografico, los principales
problemas actuales (demogréficos, alimentacion, trabajo, medioambien-
tales, politicos e ideologicos) en el mundo, en Europa y en Espafia.
Fomentar actitudes positivas hacia los valores democraticos y de rechazo
a todo tipo de discriminaciones.

6. Analizar ejemplos representativos de los desequilibrios exis-
tentes entre los espacios desarrollados y los subdesarrollados. Adquirir
actitudes de respeto y solidaridad hacia otros pueblos y culturas.

7. ldentificar las caracteristicas geograficas (econémicas, sociales,
politicas, culturales) de la Union Europea, su diversidad y los des-
equilibrios entre los territorios que la componen.

8. Reconocer como los distintos rasgos fisicos y la herencia his-
torica han configurado la unidad y la diversidad del territorio espafiol.



Humanidades e Historia de Espafa en la ESO 59

9. ldentificar y localizar la organizacién politico-administrativa del
Estado espafiol, asi como las principales diferencias y desequilibrios
interterritoriales. Explicar el papel de Espafia en la Unién Europea
y las consecuencias de su integracion.

10. Comunes para todos los contenidos de Geografia.

Interpretar y elaborar correctamente distintos tipos de mapas teméa-
ticos y gréficos y tablas estadisticas progresivamente de mayor com-
plejidad, utilizadndolos corno fuentes de informacion y medios de andlisis
y sintesis.

ComunesparaHistoriay Geografia

1. Obtener, de fuentes diversas, informacion relevante sobre un
tema. En principio, con ayuda del profesor o con pautas guiadas de
fuentes variadas pero no complejas. Progresiva complicacién de las
fuentes e informes divergentes. Relacionar las informaciones, valorarlas
y recombinarlas para intentar explicaciones multicausales. Adquirir
autonomia para tomar notas y consultar fuentes en Bibliotecas y otros
centros de informacion.

2. Confeccionar resimenes en el cuaderno de clase sobre ternas
histéricos o geogréficos, reflejando el trabajo desarrollado y la infor-
macion utilizada. Utilizar la terminologia conceptual adecuada y la
correccion formal exigible.

3. Elaborar, individualmente o en grupo, trabajos escritos o pre-
parar y realizar exposiciones orales o debates sobre temas de Historia
y Geografia relacionados con informaciones de los medios de comu-
nicacion.

4. Consultar bases de datos sencillas en soporte informatico, que
constituyan recursos organizados y utilizables en la realizacién de tra-
bajos. Aprovechar las posibilidades de acceso a las redes informéticas
corno fuentes de informacién y de comunicacion.

5. Realizar estudios sencillos sobre temas histéricos o geogréficos,
preferentemente de temas locales, utilizando los elementos fundamen-
tales de los métodos y las técnicas de los andlisis historico y geogréfico.
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